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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA DE 42 DE ESO
a) Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacion y caracteristicas de la materiaLengua Castellana y Literatura se establecen en el anexo
Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la
educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

b) Disefio de la evaluacion inicial.

Para elaborar la evaluacidn inicial se tendran en cuenta los criterios alcanzados el curso anterior, asi
como los siguientes criterios de evaluacion: 2.1,2.2,4.1.

Se realizaran diferentes pruebas orales y escritas, en las que habra autoevaluacién, coevaluacién y
heteroevaluacion.

c¢) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura son las establecidas en el anexo Il del Decreto
39/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el
anexo |V del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

d) Metodologia didactica.

Se concretan para la materia Lengua Castellana y Literatura a partir de los principios metodolégicos de la
etapa establecidos en el anexo II.A. del DECRET039/2022, de 29 de septiembre.

1. Principios metodolégicos

Una educacién en competencias consiste en la creacidén de situaciones de aprendizaje relacionadas con
la realidad cotidiana del alumnado en las que se promueva la gestidon de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. El alumnado serd competente en la medida en que sea capaz de
seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas
apropiadas en situaciones diversas. Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula
estrategias metodoldgicas que, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia inicial del
alumnado como su realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos de aprendizaje,
aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo,
para resolver problemas en entornos reales.

En consecuencia, el papel del docente consiste en ser facilitador e integrador. El alumnado pasa de ser
un receptor pasivo a convertirse en un creador activo que construye el conocimiento de forma
progresivamente auténoma.

La programacién didactica y de aula se cefiird a los principios de la metodologia inclusiva basada en los
principios del Disefio Universal de Aprendizaje, segin se desprende del Il Plan de Atencién a la
Diversidad, que se utilizaran tanto para motivar al alumno, facilitarle el acceso a los aprendizajes, como
proponer diferentes vias de accion y expresion de lo aprendido.
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Pautas de Disefo Universal para el Aprendizaje

I. Usar Multiples Formas de Il. Usar Muiltiples Formas de Ill. Usar Multiples Formas de
Presentacion Expresion Motivacion

1. Proporcionar las opciones de la
percepcion

« Opxiones que personalicen |a visualizacién de la
informacién

* Opciones que propordonen las altemativas para la
informacién sonora

* Opciones que propordonen las altemativas para la
informacién visual

2. Proporci las opdi de lenguaje y
los simbolos

* Opciones que definen el vocabulario y los simbolos

* Opciones que clarifiquen el sintaxis y la estructura

* Opxianes para descifrar el texto o la notadién
matematica

* Opciones que promacionen la interpretacién en
varios idiomas

* Opciones que ilustren los conceptos importantes de
la manera no linguistica

3. Proporcionar las opciones de la
comprension

+ Opciones que propordonen o activen el
conccimiento previo
* Opciones que destaquen las caracteristicas mas

4. Proporcionar las opciones de la
actuacion fisica

+ Opciones en las modalidades de respuesta fisica

» Opcianes en los medios de navegacién

* Opciones por el acceso de las herramientas y las
tecnologlas que ayuden

5. Proporcionar las opciones de las
habilidades de la expresion y la fluidez

» Opciones en el medio de la comunicacién

+ Opciones en las herramientas de la composicién y
resolucién de las problemas

» Opciones del apoyo para la préctica y desempefio

de tareas

6. Proporcionar las opciones de los
funciones de la ejecucion

» Opciones que gufen un establedmiento eficaz de
los objetivos
*» Opciones que apoyen el desarrollo estratégico y la

importantes, los ideas grandes y las relaci

+ Opxiones que gufen el procesamiento de la
informacién

* Opciones que apoyen la memoria y la transferencia

» Opciones que faciliten el manejo de la informacién y
los recursos

» Opcianes que mejoren la capacidad para desarrollar
el proceso del seguimiento

7. Propordionar las opciones de la
busqueda de los intereses

dones que incrementen las elecciones
individuales y la autonomia
* Opdones que mejoren la relevanda, el valor y la
autentiddad

* Opdones que reduzcan las amenazas y las
distracciones

8. Propordonar las opciones del
mantenimiento del esfuerzo y la
persistencia

+ Opdones que acenttien los objetivos y las metas
destacados

* Opdiones con diferente niveles de desafios y apoyos
+ Opdones que fomenten la colaboracién y la
comunicacién

* Opdiones que incrementen reacciénes informativas
orientadas hacia la maestria

9. Propordionar las opciones de la
autorregulacion

* Opdones que sirvan de gufa para el establecimiento
personal de objetivos y expectativas

* Opdones que apoyen las habilidades y estrategias
indivi de la resoludi

e las p

+ Opdones que desarrallen la autoevaluacién y la
reflexién

GeasT_

©2009 by CAST. All rights reserved.

APA Citation: CAST (2008). Universal design for leaming guidelines version 1.0. Wakefield, MA: Author.

2. Métodos pedagadgicos: estilos, estrategias y técnicas de ensefanza.

A partir de los principios metodoldgicos generales, el Departamento ha concretado las lineas

metodolégicas que seguira:

- Metodologia inclusiva basada en los principios del Disefio Universal de Aprendizaje, que se

utilizardn tanto para motivar al alumno, facilitarle el acceso a los aprendizajes, como proponer
diferentes vias de accion y expresion de lo aprendido.

Uso de una metodologia activa.
Combinacidn del trabajo individual con el grupal.

Desarrollo de la comprension y expresion, intentando afianzar las cuatro destrezas: escuchar,
hablar, leer y escribir; y el desarrollo de las habilidades de otros lenguajes iconicos, gestuales,
sonoros...Para ello se realizardn debates, exposiciones, comprensiones orales, composiciones de
todo tipo de textos, ejercicios de comprensidn escrita...

Uso de didacticas especificas en el terreno de la oralidad: entrevistas, debates,
exposiciones...L.os alumnos realizardn exposiciones orales acompafiadas de las nuevas
tecnologias.

Para la mejora de la lectura podran trabajarse novedades y técnicas de animacion lectora, con
fines de adquirir competencia y velocidad. Se tratard de organizar encuentros con autores de
libros leidos por los alumnos.

En cuanto a la escritura, se podran proporcionar al alumnado modelos estéticos (de la
literatura, de la prensa, de otros alumnos...) para dotarles de un corpus creativo con el que
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reelaborar su propio lenguaje y enriquecerlo. Se prestara atencién a la ortografia, coherenciay
cohesidn de los textos.

- Serealizaran diferentes talleres literarios: taller de poesia y de narrativa.
- Se utilizara el comentario de texto para reflexionar y comprender los textos literarios.

- Utilizacion del teatro como modo de aprendizaje y expresion oral, de conocimiento de
conductas y conflictos.

- Se potenciara la capacidad critica de los alumnos.

- Se partird de los usos reales de la lengua que utilizan los alumnos para propiciar la mejora de las
destrezas basicas.

- El bloque «Educacion literaria» se abordard mediante una metodologia activa centrada
principalmente en la lectura de textos representativos de la época, potenciando el comentario
para comprobar la capacidad comprensiva e interpretativa de los alumnos. Para potenciar los
habitos de lectura se favorecerd la lectura libre de obras de la literatura espafiola. Se trata de
conseguir lectores que continden leyendo y que se sigan formando a través de su libre actividad
lectora a lo largo de toda su trayectoria vital: personas criticas capaces de interpretar los
significados implicitos de los textos a través de una lectura analitica y comparada de distintos
fragmentos u obras, ya sea de un mismo periodo o de periodos diversos de la historia de Ila
literatura, aprendiendo asi a integrar las opiniones propias y las ajenas.

Aunqgue en cada caso sea necesaria una atencion y una intervencién especificas, la oralidad y la
escritura rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una intervencidén oral,
conversamos y debatimos tras la lectura de un texto; y manejamos textos que combinan la palabra
hablada o escrita con otros cddigos en mensajes multimodales, imprescindibles en la alfabetizacién
de la sociedad actual.

Por otra parte, leer y escribir son actividades sociales con una dimensién dialdgica a la que la escuela
no puede dar la espalda. Por tanto, las situaciones de aprendizaje de la materia Lengua Castellanay
Literatura deben entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitiran responder a los
retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas; capaces
de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; competentes para
ejercer una ciudadania digital activa; con capacidad para informarse y transformar la informacidén en
conocimiento, y para aprender por si mismas, colaborar y trabajar en equipo; creativas y con
iniciativa emprendedora y comprometidas con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del
patrimonio artistico y cultural, la defensa de los derechos humanos, y la convivencia igualitaria,
inclusiva, pacifica y democratica.

3. Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios.

Contemplamos agrupar a los alumnos en gran grupo, pequeiio grupo (de tres a cinco personas),
parejas, o trabajo individual. El tamafio se decidira en funcidn del tipo de actividad a realizar y a lo largo
de una jornada escolar pueden realizarse varios de ellos.

Entendiendo que todas las personas somos en esencia seres sociales, se comprende la importancia que
tiene para un estudiante poder formar un grupo en su ambito de estudio o en su vida cotidiana. Desde
esta perspectiva, es mucho mds productivo y eficiente que las personas realicen sus actividades en
grupo, y no individualmente. Sin embargo, se deben combinar todos los tipos de agrupamiento. Lo mas
importante es que los docentes potencien el desarrollo de actividades tanto individuales como grupales,
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variando las formas de agrupar a los estudiantes, de acuerdo con los objetivos que se persiga con la
actividad. Esto en virtud de aprovechar al maximo el potencial de cada estudiante y utilizar las
diferentes formas de organizacion del aula como un recurso que promueve la valoracién de la diversidad
Yy, en consecuencia, la inclusion.

Gran grupo: O grupo de clase. Todos los estudiantes participan en la actividad comun.

Pequeiio grupo: La clase se divide en pequefos grupos, de diferente tamafio o naturaleza en funcién del
objetivo que se pretenda lograr con él. Utilizaremos las estrategias y estructuras del Grupo Cooperativo.
Para ello, tras el conocimiento por parte de los profesores de cada alumno en particular y de la dindmica
del aula, se propondrdan los agrupamientos heterogéneos de entre 3 y 5 alumnos. Se intentard mantener
esta estructura en las diferentes y durante todo un trimestre (si se aprecia que funcionan
adecuadamente). También se podra hacer que los grupos estables se mezclen para realizar otras tareas,
logrando asi que haya una mayor interaccién entre todos, que se generen nuevas relaciones y se
identifiquen nuevos amigos o personas afines en la clase.

Parejas: Los estudiantes pueden ayudarse unos a otros en tareas especificas. De esta manera el que
tutoriza aprende y asume una responsabilidad para con el otro. Esto le exige organizar su conocimiento
y ponerlo al servicio de la otra persona para transmitirselo, lo que supone un proceso mental de tipo
superior para organizar la informacion.El alumno tutorizado también se beneficia de una ensefanza
individualizada por parte de un companero, entre iguales, con lenguajes y referentes comunes, mas
proximos a veces que los que utiliza el docente en sus explicaciones.

Pero, dependiendo del tipo de actividad, serd interesante que trabajen juntos dos alumnos con el mismo
nivel de dificultad, para buscar entre los dos estrategias para resolver los problemas. Siempre se tendran
en cuenta los factores emocionales y sociales a la hora de agrupar alumnos.

Individual: Todos los estudiantes tienen que realizar tareas que les supone enfrentarse de forma
personal con la misma y llevarla a cabo independientemente o con apoyo de la maestra, sea ésta comun
a la de sus compafieros o se trate de una actividad individualizada, para que ese estudiante logre un
aprendizaje especifico.

En cuanto a la organizacién de tiempos y espacios, se debe tener en consideracién que las formas de
trabajo requieren un tratamiento flexible de los mismos que faciliten diferentes tipos de agrupacion
atendiendo a las tareas y situaciones de aprendizaje. Los espacios seran diversos y enriquecedores,
favoreciendo la interaccidn, investigacién, experimentacion...

- Aula del grupo

- Sala de informatica para que los alumnos realicen proyectos y tareas de investigacion
auténomas con un resultado final y con la ayuda del profesor cuando sea precisa.

- Biblioteca: actividades de educacidn literaria, plan lector, manejo de diccionarios, etc

- Saldn de actos para participar en charlas y coloquios o realizacidn de actividades conjuntas
con otros grupos.

- El patio y el entorno del centro: realizaciéon de actividades al aire libre que favorezcan el
trabajo dindmico y creativo.

- Otros espacios del entorno como el Archivo Histérico y Biblioteca Municipal, para
aprender a valorar y utilizar dichos recursos.
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4. Usodelas TIC

- Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) del centro:

Se utilizaran las plataformas y herramientas digitales que el centro emplea y recomendaciones
metodoldgicas. Se utilizaran las herramientas del PORTAL DE EDUCACION DE CASTILLA Y LEON,
especialmente el correo, TEAMS y el AULA VIRTUAL. Se ha creado un aula virtual y un grupo
TEAMS y se utiliza el correo del centro para comunicaciones y envio de trabajos corregidos.
Siguiendo el curriculo oficial, se utilizaran las redes sociales para recomendaciones de libros y se
ha creado un blog para la publicacion de nuestros trabajos.

ENTORNOS DE APRENDIZAJE EN LOS QUE SE UTILIZAN LAS TIC:

en las explicaciones mediante la utilizacién de programas para elaborar presentaciones:
power-point, CANVA, Genially, NOTEBOOK (programa de los paneles interactivos)...

en la asignacion de tareas utilizando TEAMS y el AULA VIRTUAL MOODLE.

trabajo colaborativo, para el que se utiliza TEAMS o la plataforma ETWINNING. Se
intentard realizar, como el curso pasado un proyecto eTwinning, pero aun no se ha
encontrado un centro colaborador.

Ensefianza mixta: las TIC se utilizan tanto en la ensefianza presencial para la explicacidn
y realizacién de actividades como para el envio de tareas y la atencién de los alumnos
gue no estan en clase por distintas circunstancias (enfermedad, sancién...). Para la
atencién de alumnos a distancia se emplea especialmente el aula virtual, TEAMS o
correo electrdnico.

SECUENCIACION DE LA COMPETENCIA DIGITAL DEL ALUMNADO Y SU EVALUACION
(PUNTOS 3.4y 3.5)

42 ESO

Conocer la existencia de
buscadores verticales para
encontrar informacion X
especializada (Booking,
Fotocasa/ldealista...)

Sobre los resultados de wuna
busqueda, es capaz de discernir
los contenidos promocionados de X
los relevantes.

Trata la informacién respetando la
propiedad intelectual y archiva los
resultados de las busquedas para X
recuperarlos, referenciarlos vy
reutilizarlos.

Conoce los distintos roles del
trabajo colaborativo: lectores, X X
editores, supervisores...

Conoce los aspectos basicos de la
proteccion ambiental con
respecto a las TIC: impacto,
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medidas de ahorro de energia,
reciclaje...

Conocedistintas herramientas y
servicios existentes, incluido el
correo electrénico, para llevar a
cabo algun tipo de colaboracion
utilizando la Red.

Conocer buenas y malas practicas
en la gestion de la identidad
digital.

Es consciente de la interrelacion
existente entre el mundo dentro y
fuera de la Red.

Identifica riesgos y adopta
medidas preventivas a la hora de
usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, la salud
y el medio ambiente.

Utiliza las tecnologias digitales de
modo critico, legal, seguro,
saludable, sostenible y ético.

Desarrolla aplicaciones
informaticas sencillas y soluciones
tecnolégicas creativas y
sostenibles para resolver

problemas concretos o responder
a los retos que se les proponen.

Usa la herramienta digital mas
adecuada en funcidn de la tarea a
realizar y la necesidad de
aprendizaje permanente.

Es consciente de qué es la
identidad digital y gestiona sus
acciones de forma responsable
para ejercer una ciudadania
activa, civica y reflexiva en las
redes sociales.

Adecua la informacion personal
gue se facilita a cada contexto
(redes sociales, foros...).

Entiende cdmo los demds pueden
ver y seguir mi propia huella
digital y es consciente del impacto
y longevidad que tiene Ia
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informacién digital a la hora de
publicarla.
Exhiben una actitud positiva
frente al uso de las TIC para X X X
apoyar la colaboracion, el
aprendizaje y la productividad.
Sabe cambiar la configuracion
basica de las aplicaciones y del
sistema  operativo y de
dispositivos moviles.
Sabe editar videos sencillos. X
Muestra interés por la
evolucion de las tecnologias
digitales, identifica sus lagunas
y se preocupa por el uso
sostenible y ético de las
tecnologias.
Gestiona y utiliza
su entorno
personal digital de Se comunica, Identifida riesgos y
Realiza busquedas aprendizaje para participa, colabora adoptg medidps
en internet construir e interactua prevent|jvas al Usar
atendiendo a conocimiento y compartiendo las tegnologids
criterios de validez, crear contenidos contenidos, datos e digitales par
calidad, actualidad y | digitales, mediante informacion proteger los
fiabilidad, estrategias de mediante disposjtivos, 10s
seleccionando los tratamiento de la herramientas o datos pefrsonales, la
resultados de informacién y el plataformas salidy el
manera critica y uso de diferentes virtuales, y medioambientg, y
archivandolos, para herramientas gestiona de manera pard tomar
recuperarlos, digitales, responsable sus conciencia della
referenciarlos y seleccionando y acciones, presencia impoftancia y
reutilizarlos, configurando la y visibilidad en la necesidad de hacer
respetando la mas adecuada en red, para ejercer un uso cfitico, legal,
propiedad funcién de la tarea una ciudadania seguro, saludablle y
intelectual y de sus digital activa, civica | sostenible de di¢has
necesidades de y reflexiva tecnoplogias.
aprendizaje
permanente
DESCRIPTORES OPERATIVOS. COMPETENCIA DIGITAL. PERFILES DE|SALIL
DE LA ENSENANZA BASICA (LOMLOBR)

e) Secuencia de unidades temporales de programacion.

TiTULO DE UNIDAD

DESGLOSE

FECHAS
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Unidad 1: El oficio de vivir

- La diversidad linguistica en Espafa

- Bilingliismo y diglosia 16 de
. . septiembre
- Las variedades de la lengua: los registros 2| 3 de
- La cortesia verbal octubre
- La literatura de la llustracion
Unidad 2: Las desventuras | - La estructura de la palabra
del joven Werther - Los procedimientos de formacion de palabra Del 6 de
Z . octubre al
‘Q - Los significados de las palabras
O 24 de
§ - Los fendmenos semanticos octubre
% - La poesia romantica
il ; . i ,
Unidad 3: Frankenstein Las clases de palabras Del 27 de
- Los grupos de palabras octubre al
- La oracién simple 17 de
- La narrativa y el teatro del Romanticismo noviembre
Unidad 4: Afloranza - El andlisis sintactico de la oracién simple Del 18 de
- El realismo y el naturalismo noviembre
al 15 de
diciembre
Unidad 5: Las flores del mal | - La oracién compuesta: introduccidén a las oraciones
coordinadas, yuxtapuestas. Analisis de las subordinadas Del 8 de
sustantivas enero al 19
- La literatura de Fin de Siglo: generacién de 98 y de enero
Modernismo
% Unidad 6: Seis personajes | - Analisis de las oraciones subordinadas adjetivas o Del 20 de
g en busca de autor relativas enero al 6
g - El teatro anterior a 1936 de febrero
>
- Unidad 7: La sefiora | - Andlisis de las oraciones subordinadas adverbiales Del 9 de
o
Dalloway - Las vanguardias v la literatura de la generacién de 14 febrero al
27 de
febrero
Unidad 8: Gabriel Rojas - Analisis de las oraciones subordinadas adverbiales. Del 2 de
- La generacion de 27 marzo al 20
de marzo
Unidad 9: Tierra y libertad - Las propiedades textuales
- La interpretacion de textos complejos De.I 7 de
del hech L abril al 21
- Los componentes del hecho comunicativo de abril
= - La poesia entre 1936y 1975
‘Q
b Unidad 10: Memorias de | - Las modalidades textuales: caracteristicas
2 Adriano L . ., Del 27 de
= - La argumentacion: concepto, tipos de argumentacion abril al 14
i y estructura
o de mayo
- La novela entre 1936y 1975
Unidad 11: Esperando a | - Los géneros periodisticos Del 18 de
Godott - El articulo, la editorial y las cartas al director mayo al 1

de junio
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- El teatro entre 1936 y 1975

Unidad 12: El cuento de la | - La instancia, el curriculumy la carta de motivacion. Del 2 de
criada - Los géneros discursivos digitales junio al 12
- La literatura en democracia de junio

PRIMERA EVALUACION

SITUACION DE APRENDIZAIJE: Elaboracién de tres pasaportes lingiiisticos: Eleccién de tres
palabras (de categorias gramaticales diferentes) de las cuales los estudiantes deben buscar su
etimologia, formacion, significado, relaciones semanticas con otras palabras, lexicalizacion si

procede, familia linglistica a la que pertenece, etc.

LECTURA: 1984, George Orwell

SEGUNDA EVALUACION

SITUACION DE APRENDIZAJE: Experimentacién con el lenguaje y la poesia: taller de haikus,

caligramas, greguerias, etc.

LECTURA: E/ lector de Julio Verne, Alimudena Grandes

TERCERA EVALUACION

SITUACION DE APRENDIZAJE: Escritura y representacion en clase de una obra de micro teatro.

LECTURA: El viejo y el mar, Ernest Hemingway.

f) En su caso, concrecion de proyectos significativos.

Temporalizacion por

Titulo .
trimestres

Tipo de aprendizaje

Materia / Materias

Elija un elemento.

Elija un elemento.

Elija un elemento.

Elija un elemento.

Elija un elemento.

Elija un elemento.

g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.
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Los materiales y recursos seran multiples, incorporando a los de caracter tradicional otros que integren
diferentes soportes instrumentales, con objeto de fomentar en el alumnado la busqueda critica de
fuentes de diversa naturaleza y procedencia y desarrolle la capacidad de aprender por si mismo. Muy
especialmente, se incorporardn las nuevas tecnologias de la informacidn y la comunicacion.

Ademas del libro de texto, el profesorado elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular.

LIBRO DE TEXTO

42 ESO: Lengua castellana y literatura. Editorial Oxford.

Ademas de fotocopias, se utilizardn los medios que el centro pone a nuestra disposicién en las salas de
audiovisuales (videos, pizarra digital, cafién, reproductores de DVD...), la sala de informatica y la
biblioteca. Esta cuenta con un buen nimero de libros, diccionarios y enciclopedias.

Se utilizardn diferentes programas informdticos para fomentar un aprendizaje activo y participativo, asi
como para mejorar la motivacién del alumnado: genially, padlet, kahoot...

También el departamento dispone de libros y de videoantologias y versiones cinematograficas. Se
utilizaran presentaciones power-point y materiales multimedia realizados en diferentes soportes.

h) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Planes. proaramas Temporalizacion
» prog y Implicaciones de cardcter general

proyectos desde la materia (indicar la SA donde se
trabaja)

Plan de Lectura en todas las unidades se trabaja la | Todo el curso.
lectura tanto la dirigida como la
auténoma. Ademas, cada trimestre los
alumnos trabajan sobre lecturas de
forma auténoma en casa. De estas
lecturas se realizaran  distintas
actividades en casa o en el aula.

Plan de fomento de Ila | mediante el estudio de autoras | Situacidn aprendizaje
igualdad entre hombres y | olvidadas en distintas unidades del | nimero 9

mujeres curriculo vy, especialmente, en la
unidad 5 del bloque 3, en la que los
alumnos deberan investigar y hacer
una presentacion multimodal sobre
una mujer de la literatura universal.

Plan TIC Se trabaja en todas las unidades del | Todo el curso.
curriculo.

Plan de Convivencia participacion en la conmemoracién Todo el curso.
de los Derechos Humanos vy
participaciéon en el proyecto “Ocho
meses, ocho valores”. Por otro lado,
la mera utilizacion del didlogo como
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medio de valorar las obras literarias
favorece la convivencia y la
utilizacidn de las practicas
restaurativas. Con el estudio de los
textos, se contribuye a la extension
de valores que estan presentes en
este Plan, en el Plan de Accion
Tutorial, Plan de Sostenibilidad...

Plan de Atencion a Ila | Mediante la lectura y analisis de textos, | Todo el curso.
Diversidad asi como en la practica diaria, se
atendera a la diversidad en todas las
areas del curriculo.

Se contribuird mediante la realizacién | Mes de abril y mayo.

Otro: Revista del centro , .
de articulos en la revista.

i) Actividades complementarias y extraescolares.

En principio estan previstas las siguientes:

e Asistencia a representaciones teatrales, seguln cartelera de los teatros principales de Burgos
y Bilbao.

e Concurso Literario.

e Actividades del Dia del Libro.

e Visitas a las radios de nuestro entorno.

e Visita a la casa de Delibes en Sedano

Ademas, trataremos de aprovecharnos de las posibilidades que nos ofrece el entorno mediante visitas a
la Biblioteca Municipal, trabajos de campo linguistico, realizacién de trabajos literarios al aire libre,
recitacion de poemas por las calles de Villarcayo en una fecha cercana al Dia Internacional de la
Poesia...Por otro lado, se realizardn actividades complementarias que promuevan la creatividad de los
alumnos.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

La respuesta educativa inclusiva personaliza la atencidn a todo el alumnado, fomenta su participacién en
el aprendizaje y reduce la exclusién dentro y fuera del sistema educativo.

Es necesaria la colaboracidn de todo el personal que trabaja en el centro:

-El tutor/a y todo el equipo docente, junto con el profesorado especialista (orientacién
educativa, servicios a la comunidad, pedagogia terapéutica y compensatoria) debe contribuir
especialmente a la mejora de la respuesta educativa que el centro ofrezca a las necesidades de todo el
alumnado, preferentemente al que tenga necesidad especifica de apoyo educativo, a través de los
procesos de evaluacion, planificacién y practica docente desde un enfoque inclusivo, apoyandose en el
trabajo mutuamente.

12




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

-El personal no docente y otros profesionales que desempenan su tarea en el centro, colaborara
en la respuesta educativa al alumnado, especialmente aquellos con necesidad especifica de apoyo
educativo.

Se debe mantener una comunicacidn y coordinacién constantes ente el centro y las familias o
representantes legales, fomentando su participacion.

Se articulara la respuesta educativa inclusiva mediante la organizacién y metodologias inclusivas
recogidas en el Il Plan de Atencién a la Diversidad y en los planes, programas y proyectos de centro,
concretados en la Programacion General Anual. Deberd tenerse en cuenta la participacién de la
comunidad educativa y del entorno social en el proceso de aprendizaje del alumnado.

Los apoyos a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo se realizaran, con caracter
general, dentro del aula, salvo casos excepcionales debidamente justificados. Se estableceran diferentes
modalidades:

-Presencia de dos o mds docentes en el aula
-Desdobles de grupos
-Actividades que impliquen tutorizacién entre iguales

-Realizacion de las tareas escolares de forma compartida en la que el alumnado se apoya y
ayuda entre si. Estos grupos de alumnos y alumnas podran pertenecer al mismo o a diferentes niveles
educativos.

-Otras férmulas que se establezcan

Los apoyos dentro del aula no solo se refieren al lugar donde se realizan. En ningun caso se trata de
ofrecer el mismo apoyo individualizado externo, pero dentro del aula. Debe suponer un cambio en el
modelo de atencién al alumnado para que acceda, mediante diversas actividades adaptadas, a la misma
temadtica en que trabaja el grupo clase y a los contenidos y competencias propios de su nivel. Las
férmulas pueden ser diversas, en funcién de las modalidades que se indican en el parrafo anterior, a
través de metodologias activas, trabajo coordinado de dos docentes en el aula, trabajo en grupo, grupos
interactivos, trabajo cooperativo...

ADAPTACIONES CURRICULARES: DE ACCESO Y NO SIGNIFICATIVAS

Segun el Articulo 6 de la ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta
educativa al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo:

1. Son medidas ordinarias de atencién educativa aquellas estrategias organizativas y metodoldgicas
destinadas a todo el alumnado que faciliten la adecuacion del curriculo a sus caracteristicas individuales
y al contexto sociocultural de los centros docentes, con objeto de proporcionar una atencién
individualizada en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sin modificar los objetivos generales de cada
una de las etapas educativas.

2. Entre las medidas ordinarias de atencion educativa se encuentran:

d) Las adaptaciones curriculares que afecten a la metodologia, a la organizacién, a la adecuacién de
las actividades, a la temporalizacion y a la adaptacién de las técnicas, tiempos e instrumentos de
evaluacion, asi como a los medios técnicos y recursos materiales que permitan acceder al alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo al curriculo de cada etapa. En todo caso, estas adaptaciones
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tomaran como referente los criterios de evaluaciéon establecidos con caracter general en las
correspondientes programaciones didacticas.

Articulo 7.—Medidas especificas de atencion educativa.

1. Son medidas especificas de atencién educativa todos aquellos programas, actuaciones y
estrategias de caracter organizativo y curricular que precise el alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo que no haya obtenido respuesta a través de las medidas ordinarias de atencidn
educativa.

2. Entre las medidas especificas de atencidn educativa se encuentran:

a) Las adaptaciones curriculares significativas, previa evaluacion psicopedagégica, dirigidas al
alumnado con necesidades educativas especiales que afecten a los elementos considerados
preceptivos del curriculo, entendiendo por estos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacién de
las dreas o materias del segundo ciclo de educacién infantil, educacion primaria y educacidn secundaria
obligatoria y, por tanto, al grado de consecucion de las competencias bdsicas. Estas adaptaciones
tomaran como referente los criterios de evaluacion establecidos en las mismas.

Por tanto, realizaremos adaptaciones metodoldgicas significativas a aquellos alumnos calificados como
ACNEE y que presenten un desfase curricular de dos afios o mas.

Las adaptaciones metodolégicas o no significativas son aquellas que no afectan a los elementos
fundamentales del curriculum, y suponen que el alumno consigue los objetivos y competencias propios
del nivel en el que estd escolarizado.

Incluimos unas medidas generales para todo alumno con necesidad especifica de apoyo educativo, si
bien dichas medidas serdn concretadas cada curso por el Departamento de Orientacién en funcién del
diagndstico especifico que pudieran tener algunos alumnos.

Acceso:

-Es conveniente que permanezcan sentados en las primeras filas para evitar factores de distraccién y
facilitar su atencion a las explicaciones del profesor.

Estrategias docentes:

-Seleccionar los contenidos que en cada tema se les van a exigir. Presentarselos de manera sintetizada
y organizada coherentemente, para facilitar su comprensién-asimilacion (facilitarles resumenes, que
puede ser los que vienen en el texto o en guias del profesor, en lugar de que se enfrenten solos al
estudio directo del libro de texto). Es complicado que analicen, comprendan, asimilen y recuerden toda
la informacién del libro de texto. Tampoco son capaces de seleccionar lo relevante o irrelevante con
eficacia. Por eso es importante ofrecerles la informacién que consideremos fundamental para alcanzar
los minimos

-Es importante proporcionarles una exhaustiva reglamentacion. Directrices claras y muy explicitas en
cuanto a cémo realizar y presentar sus trabajos. Ayuda mucho que las instrucciones queden recogidas
en el cuaderno (por ejemplo dictadndoselas a todos, recogiéndolas en la primera hoja del cuaderno, etc).
Es conveniente cortar la clase 3 minutos antes para recordar a todos los alumnos que apunten los
deberes en su agenda.

-Organizarse: necesitan ayuda para elaborar planes de estudio y secuenciar tareas.
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-Favorecer el trabajo en clase, que se lleven lo menos posible para casa, tareas cortas, que ellos puedan
ver el resultado (por ejemplo trabajando con un solucionario). Cudanto mas tiempo de clase pasen
trabajando y menos escuchando, mejor.

-Tanto en los ejercicios de clase como en los deberes, seleccionar para este grupo de alumnos los mas
asequibles (contenidos minimos). Mejor pocos pero bien hechos.

-Puede que necesiten tiempo extra para acabar las tareas cuando estan con el grupo ordinario. Trabajan
muy lentamente, les ayudaria la reduccién del nUmero de tareas y no tener que copiar los enunciados.

-Cuando sea posible, potenciar otras vias de aprendizaje (sobre todo visual), para que el aprendizaje
pueda “entrar” por mas sentidos.

-Se tratard siempre de reforzar su seguridad en si mismo y su autoestima, con el fin de evitar el
bloqueo ante las tareas que suponen un gran esfuerzo para ellos, y el consecuente abandono por
fracaso.

-Evaluacion

Es fundamental respetar la evaluacién continua y valorar especialmente los ejercicios hechos en clase y
el trabajo diario.

-Exdmenes: se planificaran con la suficiente antelacién para que no tenga mas de 1 por dia.
-Practicar en clase el mismo tipo de examen o similares.

-Flexibilizar el tiempo de realizaciéon de exdmenes (o reducir el nimero de preguntas). Es importante
darles tiempo suficiente para que terminen trabajo y examenes con tranquilidad y puedan revisarlos.

-Ofrecerles también las pautas necesarias durante el examen. Favorecer las preguntas cerradas y los test
de respuestas multiples.

-Es bueno que el profesor tenga en cuenta y reconozca el esfuerzo que les supone preparar un examen
o un trabajo, que les trasmita su reconocimiento y les motive para continuar trabajando, sean cuales
sean los resultados.

Se realizaran las adaptaciones metodoldgicas correspondientes que nos ha enviado el Departamento de
Orientacion.

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacidn de sus elementos.

Se siguen los principios generales de la evaluacion en la LOMLOE. Sintetizamos a continuacion los mas
importantes:

- Evaluacién como proceso para la identificacion y seguimiento de los aprendizajes del
alumnado vy para facilitar al profesorado informacién necesaria para la toma de decisiones
para una practica educativa adaptada a su alumnado.

- Caracteristicas basicas: continua, diferenciada y formativa.

- Aportara informacién en dos ambitos: el grado de desarrollo de las competencias clave y
de los aprendizajes especificos de la materia.
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- Enfoque en habilidades para la vida y constructivista.

En cada unidad establecida se evaluara del siguiente modo:

a) Evaluaciéon inicial: determinar los conocimientos especificos del tema que los
alumnos puedan tener de su bagaje cultural, en ocasiones obtenidos de medios
audiovisuales, en cuanto que como materia es casi totalmente nueva. La evaluaciéon
se realizard mediante el didlogo.

b) Durante el proceso: se realizaran actividades, situaciones aprendizaje, exposiciones,
presentaciones... Se empleardn técnicas de observacién y de desempefio.

c) Al final de cada unidad, se utilizaran técnicas de rendimiento para la evaluacién
determinando los conocimientos conceptuales, procedimientales y actitudinales
alcanzados.

Con las notas de las unidades de cada evaluacién, empleando todas las técnicas e instrumentos de
evaluacion establecidos, se obtendra una nota al final del trimestre. A aquellos alumnos que no tengan
una evaluacidn positiva se le aplicaran medidas de refuerzo de caracter individual segun los aspectos
gue tengan que mejorar. Estas podran consistir en técnicas de desempefio o de rendimiento.

La nota media de las tres evaluaciones dard lugar a la nota final de curso. Cuando los alumnos no
obtengan un 5, tendran opcién a una recuperacion final en el que se examinaran de la materia suspensa.
Si tras esa recuperacidn final los alumnos siguen teniendo la materia suspensa, tendran opcién a una
PRUEBA EXTRAORDINARIA, en junio, cuando establezcan las administraciones educativas. Esta prueba
extraordinaria consistira en la realizacidon de un proyecto, asi como una prueba objetiva.

TECNICAS, ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS

Técnicas de evaluacion

Atendiendo a su tipologia, se diferencia entre procedimientos o técnicas de observacidn, técnicas de
analisis del desempenio y técnicas de analisis del rendimiento.

Las primeras permiten obtener informacién y tomar registro de como se desarrolla el aprendizaje y
atienden mas al proceso del mismo que a su resultado.

Las segundas se centran en la propuesta de realizacién de actividades y tareas al alumnado y permiten
valorar tanto el proceso como el producto o resultado del aprendizaje.

Finalmente, las técnicas de rendimiento (también denominadas de experimentacidn) se dirigen a la
valoracion especifica y exclusiva del resultado de aprendizaje final.

Para el procedimiento de observacion y seguimiento sistematicos del trabajo y desempefio del
alumnado se valorard el uso de instrumentos de evaluacidn estandarizados como el registro anecdético,
la guia de observaciodn, la escala de actitudes, la escala de observacion, el diario de clase del profesor o
el registro de anotaciones tabuladas por parte del docente.
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Para el andlisis del desempeiio se recurrird a instrumentos como el porfolio, proyectos, trabajos de
investigacion, el cuaderno del alumno, el diario de aprendizaje o el diario de equipo.

Finalmente, para las técnicas dirigidas al analisis del rendimiento se podran utilizar instrumentos como
las pruebas orales (examen oral, exposicion oral, debate, puesta en comun, intervencidon en clase,
entrevista), escritas (de respuesta cerrada, abierta o mixta, o de ejercicio practico, como analisis de
casos, resolucion de problemas o interpretacidon o comentario valorativo) o pruebas practicas.

Estrategias e instrumentos para la evaluaciéon

Los instrumentos que se utilizardn a lo largo del curso para evaluar seran:

-Observacion de la actitud de los alumnos en clase: grado de atencidn durante la explicacién del
profesor, la participacidn en las distintas actividades, la colaboracién en los trabajos en grupo.

-Observacion y uso de fichas de control en las exposiciones orales u otras actividades (debates,
conversaciones no planificadas, etc.)

-Revision de los trabajos escritos u orales:

e®Porfolio o trabajos realizados en clase. Estos trabajos seran ejercicios del libro de texto,
trabajos de comprension, actividades realizadas utilizando las TICs y de expresién escrita o
comentarios de texto. Se valorara que esté completo, correcto, bien presentado, con ortografia
y puntuacién adecuados a su edad; también podran incluir esquemas, apuntes...

®Realizacidn de trabajos en casa. El profesor podra encargar a los alumnos algun trabajo para
casa: un trabajo sencillo de investigacion, tareas y otras actividades.

®Realizacidn de algunos trabajos académicos sobre un tema de interés, lingtistico o literario,
bien redactado, en el que se valorard el modo cémo el alumno ha recopilado la informacién y el
uso de medios informdticos para su elaboracion.

®Realizacidn de las situaciones de aprendizaje: se valorara el nivel de desempefio y el producto
final obtenido tras la realizacién de una serie de actividades pautadas y puestas en contexto, con
una finalidad practica y que busque la superacién de un reto. Se valorard a través de rubricas,
plantillas de valoracidn, etc.

®Lectura: los alumnos tendran que leer cada evaluacion un libro sobre el que deberan realizar
un trabajo o un examen. Se potenciara y valorard la lectura libre de obras de la literatura
espafiola y universal y libros de literatura juvenil adecuados a la edad de los alumnos.

-Realizacion de pruebas escritas que mediran el grado de consecucidn de las consecuencias clave y los
conocimientos y aprendizajes de tipo linglistico y literario. Se tendrd en cuenta que los alumnos
redacten con una expresion fluida y con correccion ortografica.
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-Se fomentara el uso de la autoevaluacién (con uso de fichas de control, portfolios, encuestas, etc.) y la
evaluacion de los otros compaiieros sobre todo en las actividades de expresidon oral y escrita. Se
potenciara que los alumnos reflexionen sobre el grado de aprendizaje de todos los contenidos, incluido
los de conocimiento de la lengua v literatura.

MOMENTOS EN LOS QUE SE LLEVARA A CABO LA EVALUACION

Evaluacion inicial

La evaluacion inicial se realizara por el equipo docente del alumnado durante el primer mes del curso
escolar, y tendra en cuenta:

e el andlisis de los informes personales de la etapa o el curso anterior.
e otros datos obtenidos por el profesorado sobre el punto de partida desde el que el alumno o la
alumna inicia los nuevos aprendizajes.

Dicha evaluacién inicial sera el punto de referencia del equipo docente para la toma de decisiones
relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacidon a las caracteristicas y conocimientos del
alumnado.

El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacién inicial, adoptara las medidas
pertinentes deapoyo, ampliacion, refuerzo o recuperaciéon para aquellos alumnos y alumnas que lo
precisen o de adaptacién curricular para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Para ello, es conveniente iniciar el curso con actividades para activar en el alumnado los conocimientos
y destrezas trabajados con anterioridad, trabajando los aspectos fundamentales que el alumnado
deberia conocer hasta el momento. De igual modo se deben proponer actividades suficientes que nos
permitan conocer realmente las destrezas y los conocimientos que poseen los alumnos y las alumnas de
cada grupo, a fin de abordar el proceso educativo realizando los ajustes pertinentes a las necesidades y
caracteristicas tanto de grupo como individuales para cada alumno o alumna, de acuerdo con lo
establecido en el marco del Plan de Atencidn a la Diversidad.

Evaluacion continua

La evaluacion del proceso de aprendizaje tendra en cuenta el progreso general del alumnado a través
del desarrollo de los distintos elementos del curriculo.

La evaluacion tendra en consideracién tanto el grado de adquisicion del perfil competencial de salida del
alumnado para la Educacién Secundaria como el logro de los objetivos de la etapa. El curriculo para la
Educacién Secundaria esta centrado en el desarrollo de capacidades que se encuentran expresadas en
las competencias especificas de las areas curriculares de la etapa. Estas aparecen concretadas mediante
los criterios de evaluacidn que se han elaborado para cada ciclo y que, por lo tanto, muestran una
progresion en la consecucidon de dichas competencias especificas. Los criterios de evaluacion seran el
referente fundamental para valorar el grado de adquisicion de las competencias especificas.
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El enfoque dado a los criterios de evaluacién genera una estructura relacional y sistémica entre todos
los elementos del curriculo; es decir, facilita la adecuacién y los procesos principales a desarrollar y
evaluar en el alumnado.

En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el
adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier
momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la
adquisicion de las competencias imprescindibles para continuar el proceso educativo.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se llevara a cabo mediante las distintas realizaciones del
alumnado en su proceso de ensefanza-aprendizaje a través del uso generalizado de instrumentos de
evaluacion variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje, que
permitan la valoracién objetiva de todo el alumnado.

Evaluacion final o sumativa

Es la que se realiza al término de un periodo determinado del proceso de ensefanza-aprendizaje para
determinar si se alcanzé de una forma adecuada la adquisicién prevista de las competencias especificas
y en qué medida las alcanzé cada alumno o alumna del grupo-clase.

Es la conclusion o suma del proceso de evaluacién continua en la que se valorara el proceso global de
cada alumno o alumna. En dicha evaluacion se tendran en cuenta tanto los aprendizajes realizados en
cuanto a los aspectos curriculares de cada drea como el modo en que desde estos han contribuido a la
adquisicion de las competencias especificas.

La evaluacion y la promocién del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo con
adaptaciones curriculares serd competencia del equipo docente con la participacién del profesorado
especialista, de acuerdo con lo establecido en las mismas. Cuando la adaptacidon curricular sea
significativa, la evaluacidon se realizara tomando como referente los objetivos y los criterios de
evaluacion fijados en dichas adaptaciones.

AGENTES EVALUADORES

Graciasa las metodologias activas de la enseiianza, el modelo de evaluacidn se afianza como abierto
y flexible, y en él participan los distintos actores o agentes implicados en el proceso educativo: los
docentes, pero también estudiantes, familiares y otros miembros de la comunidad educativa. La
tendencia es la corresponsabilidad en la valoracién del alumnado, por lo que el docente deja de ser
la figura Unica y hegemadnica en esta cuestion.

Dentro de estas nuevas tendencias, existen diversas opciones o tipos de evaluacion: Ia
autoevaluacion, la coevaluacién y la heteroevaluacion.

Autoevaluacién

En la autoevaluacién es el propio alumno el que se autocalifica, por lo que se ve obligado a realizar
un esfuerzo de autocritica, valorando sus capacidades, actitud, esfuerzo, objetivos superados, logros
y también fracasos.
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Es un método muy interesante porque se ensefia al alumnado a tomar conciencia de su
aprendizaje y, por extensidén, aprende a ser consciente de sus capacidades y también de sus
limitaciones.

Los apartados «éQué he aprendido?» y «¢Como he aprendido?», en la parte final de cada unidad, se
presentan a modo de porfolio, a través del cual el alumnado gestionara sus propios aprendizajes,
tomando conciencia de todo lo trabajado, de lo aprendido, de sus fortalezas y de sus debilidades,
cuando aprende mejor o para que le han servido o le pueden servir los aprendizajes realizados. No sera
vinculante con su calificacidn, aunque el profesorado lo podra considerar para valorar los progresos del
alumnado.

Ademas, se proponen:

— Dianas de autoevaluacién, mediante las que el alumnado, de manera muy visual, puede observar
sus fortalezas y debilidades en las diferentes habilidades desarrolladas en cada unidad. Entre otras
dianas:

— Actitud en el aula
— Trabajo diario

— Registros y rabricas para que el alumnado tome conciencia de sus logros y fortalezas y sus
posibilidades de progreso. Lo deseable seria compartir con el alumnado instrumentos similares a
los que el profesorado utiliza.

Coevaluacion

La coevaluacion plantea una evaluacion entre iguales. Es decir, son los propios compafieros/as que
se evallan entre ellos/as, valorando el grado de implicacidn, actitud e interés de los distintos
integrantes del equipo.

Por esta razdn, la coevaluacion es el método por excelencia para valorar proyectos en grupo como
el Aprendizaje Basado en Proyectos o Grupos Cooperativos. Puede plantearse como una estrategia
didactica enfocada en aportar dinamismo a las clases y evitar la desmotivacién del alumnado. De
este modo, se fomenta la participacion activa del alumnado y la interaccién con compaferos y
profesores.

Heteroevaluacion

Este método permite la implicacion en la valoracién del alumnado no solo de su profesor o
profesores, sino también profesores de otras asignaturas y otros agentes externos. Pueden participar
familiares, otros profesionales y personas relacionadas, de algin modo, con la educacién de los
chicos o con sus proyectos.

La heteroevaluacidon puede ser muy util en un tipo de metodologia activa de ensefianza conocida
como el Aprendizaje Servicio. Este tipo de actividad consiste en los siguiente: a partir de una
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necesidad del entorno del alumnado (el centro escolar, el barrio, la ciudad...), un grupo de alumnos
trabaja de manera conjunta para buscar la solucidon a un problema real.

CRITERIOS DE CALIFICACION DE LA MATERIA ASOCIADOS A LOS CRITERIOS DE EVALUACION.

Debido a la metodologia que emplearemos, que serd activa y tendente al desarrollo de las
competencias, calificaremos del siguiente modo:

Para todos los apartados se tendran en cuenta instrumentos relacionados con técnicas de observaciéon y
de analisis del desempefio y del rendimiento.

La ortografia correcta se tendra en cuenta en la calificacion de todas las actividades y pruebas. En
pruebas escritas de rendimiento se podra restar un 0,2 por falta y 0,1 puntos cada dos faltas de
acentuacion hasta un maximo de dos puntos.

Cuando los alumnos obtengan una evaluacidn negativa en una evaluacion, para la recuperacion, se
disefiaran medidas de refuerzo que seran de caracter individual (adaptandose a las competencias no
alcanzadas por el alumno) y podran consistir en la realizaciéon de actividades o proyectos o en una
prueba objetiva, asi como en la entrega de las actividades no entregadas o realizadas a lo largo de la
evaluacion. Ademds, se le realizara al alumno un plan de refuerzo individual para evitar una calificacidn
negativa en la siguiente evaluacion.

Lo establecido como criterios de calificacidn corresponde con lo establecido con la propuesta curricular
para la ESO:

a) Pruebas escritas y pruebas de comprensién oral (RENDIMIENTO) 55%*

b) Situaciones de aprendizaje (cuaderno de creacidn y proyecto de investigacion)
(DESEMPENO) 20%.

c) Lectura (deberes y libro de lectura) (REALIZACION) 15%
d) Observacion (actitud, participacion y cuaderno) 10%.
* Las faltas de ortografia se penalizaran con 0,15 ptos., se podra penalizar hasta un maximo de 1,5 ptos.

Si un alumno comete una falta en mds de una ocasién a lo largo de la prueba evaluable, solamente
podra penalizarse en una ocasion.

A continuacion, desglosamos los diferentes bloques en instrumentos de evaluacidon y los relacionamos
con los criterios de evaluacion y su ponderacion correspondiente:

BLOQUE

INSTRUMENTOS

CRITERIOS DE EVALUACION Y PONDERACION

TOTAL

Pruebas escritas
u orales
objetivas

-Pruebas escritas u
orales objetivas.

-Exposiciones orales

1.1 Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las
variedades dialectales del espafiol, con atencién especial a la
de Castilla y Ledn, a partir de la explicacidon de su origen y su

55%
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y multimodales.

desarrollo histérico y sociolingtistico, contrastando aspectos
linglisticos y discursivos de las distintas lenguas, asi como
rasgos de los dialectos del espafiol, diferenciandolos de los
rasgos sociolectales y de registro, en manifestaciones orales,
escritas y multimodales. (5%)

4.1 Comprender, interpretar y valorar el sentido global, Ia
estructura, la informacién mas relevante y la intencién del
emisor de textos escritos y multimodales de cierta
complejidad de diferentes ambitos que respondan a
diferentes propodsitos de lectura, realizando las inferencias
necesarias. (8%)

4.2 Valorar criticamente el contenido y la forma de textos de
cierta complejidad, evaluando su calidad y fiabilidad, asi
como la eficacia de los procedimientos linglisticos
empleados. (5%)

5.1 Planificar la redaccién de textos escritos y multimodales
de cierta extension y calidad, atendiendo a la situacién
comunicativa, destinatario, al propdsito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, presentando un texto final
coherente, cohesionado y con el registro adecuado. (7%)

5.2 Aplicar procedimientos para enriquecer los textos
atendiendo a aspectos discursivos, linglisticos y de estilo,
con precision léxica y correccién ortografica y gramatical.
(6%)

8.1 Explicar y argumentar criticamente la interpretacién de
las obras leidas a partir del analisis de las relaciones internas
de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra y de
las relaciones externas del texto con su contexto
sociohistdrico, atendiendo a la configuracion y evolucién de
los géneros y subgéneros literarios. (8%)

8.2 Establecer de manera auténoma vinculos argumentados
entre los textos leidos y otros textos escritos, orales o
multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales en funcién de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje
y valores éticos y estéticos, mostrando la implicacién y la
respuesta personal del lector en la lectura. (5%)

9.2 Explicar, valorar y argumentar la interrelacidon entre el
propdsito comunicativo y las elecciones linglisticas del
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emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico. (5%)

9.3 Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del
funcionamiento de la lengua a partir de la observacidn, la
comparacion, andlisis y transformacién de enunciados, asi
como de la formulacién de hipdtesis y la busqueda de
contraejemplos, utilizando el metalenguaje especifico y
consultando de manera auténoma diccionarios, manuales y
gramaticas. (6%)

Trabajo  diario | Técnicas de 1.2 Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos 10%
en las clases observaciony linglisticos, adoptando una actitud de respeto y valoracion
seguimiento y de de la riqueza cultural, lingliistica y dialectal, a partir del
andlisis del analisis de la diversidad lingliistica en el entorno social
desempefio como: Lo ., .,
proximo y de la exploraciéon y reflexién en torno a los
fendmenos del contacto entre lenguas y de la indagacién de
-Guia de los derechos linglisticos individuales y colectivos,
observacion. observando la situacion del Espafiol en el mundo y su
-Cuaderno declase | importancia como elemento de cohesién de la comunidad
-Rubricas /listados hispdnica. (2%)
de cotejo
éig:;:;‘iades oralesy 3.2 Par.ticipar de manera activfa y adecuz.ada en inte.:racc?ones
programadas en las orales informales, en el trabajo en equipo y en situaciones
clases. orales formales de caracter dialogado, adoptando actitudes
_ Participacion en las de eschha activa Iy . eﬁtlra.teglas de cooperacion
argumentaciones y conversacional y cortesia lingliistica y utilizandolas para la
reflexiones resolucién de conflictos y la creacion de vinculos personales.
- Mapas (4%)
conceptuales,
ic:tr:ri)r:ei;z)if)'nees 1‘0.1. 'Identificar, cuestionar 'y desterrar los Iusos
personales. discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a través de
la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, efectuando
una reflexién y andlisis de los elementos linglisticos,
textuales y discursivos utilizados, asi como de los elementos
no verbales de la comunicacion. (2%)
10.2 Utilizar estrategias para la resolucién dialogada de los
conflictos y la busqueda de consensos, poniéndolas en
practica y comprobando su eficacia tanto en el dambito
personal como educativo y social. (2%)
Trabajo de | -Trabajos escritosde | 7.1 Leer de manera autéonoma textos seleccionados en 15%
lectura indagacion y funcién de los propios gustos, intereses y necesidades, y
trimestral reflexion personal dejar constancia del progreso del propio itinerario lector y

-Exposiciones orales
y multimodales

cultural, explicando los criterios de seleccion de las lecturas,
las formas de acceso a la cultura literaria y la experiencia de

23




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

-Trabajos de
creacion

-Prueba escrita u
orales objetivas

lectura. (10%)

7.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos,
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural. (5%)

Técnicas de
observacioény
seguimiento y de
analisis del
desempefioy de
producto final:

-Proyectos de
investigacion

-Trabajos de
creacion

- Trabajos de
investigacion
relacionados con un
tema del curriculo

-Rudbricas en las que
se evalue tanto el
desempefio como el
producto final

- Producto finalde
una determinada
situacion de
aprendizaje
-Exposiciones orales
y multimodales

2.1 Comprender el sentido global, la estructura, la
informacién mas relevante en funciéon de las necesidades
comunicativas y la intencidon del emisor en textos orales,
escritos y multimodales complejos de diferentes ambitos,
analizando la interaccion entre los diferentes codigos. (3%)

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales vy
multimodales de cierta complejidad, evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos comunicativos empleados
reflexionando sobre la posibilidad de transmitir un mismo
mensaje a través de diversos procedimientos. (2%)

3.1 Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta
extension y complejidad con diferente grado de planificacion
sobre temas de interés social y profesional ajustandose a las
convenciones propias de los diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia, cohesién y el registro adecuado en
diferentes soportes, utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales. (2%)

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de manera
auténoma procedente de diferentes fuentes, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura;
organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla
y comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de
vista critico respetando los principios de propiedad
intelectual. (3%)

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera auténoma
en diferentes soportes sobre diversos temas de interés
académico, personal o social, seleccionando informacion de
diferentes fuentes. (3%)

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible vy
saludable de las tecnologias digitales en relacién con la
busqueda y la comunicacion de la informacién, analizando de
manera argumentada la imagen, la autoimagen y los
elementos paratextuales. (2%)

8.3 Crear de manera auténoma textos personales o
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colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, partiendo de la lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios. (3%)

9.1 Revisar los textos propios de manera auténoma y hacer
propuestas de mejora, argumentando los cambios a partir de
la reflexion metalinglistica e interlinglistica con el
metalenguaje especifico. (2%)

Criterios de calificacion en la evaluacion final y la extraordinaria

La calificacién final surgira de las siguientes ponderaciones:
a) Primeray segunda evaluacién: 30%

b) Tercera evaluacién: 40%

Si los alumnos no llegaran al 5 en esa media, tendrdn opcidn a una prueba final que consistird en la
entrega de los trabajos no realizados y una prueba objetiva escrita de caracter competencial en la que
se examinaran de los criterios de evaluacién no superados.

En el caso de obtener una evaluacién negativa en esa prueba final, el alumno tendrd opcion de realizar
una prueba extraordinaria. La prueba se realizard en el momento que determine la administracion.

En caso de que, excepcionalmente, a algin alumno se le libere de parte de la materia, el profesor lo
dejara por escrito en el Departamento para que lo conozcan todos los miembros del mismo y se lo dara
a conocer a los alumnos en el Plan de Refuerzo y Recuperacidn que, preceptivamente, se entregard a
todos los alumnos.

PLANES DE RECUPERACION Y REFUERZO PARA ALUMNOS CON LA MATERIA
PENDIENTE

En el presente curso se han disefiado desde el departamento de Lengua Castellana y Literatura
dos tipos de planes: planes de refuerzo y apoyo para aquellos alumnos que estan repitiendo curso
y suspendieron la asignatura el afio anterior y planes de recuperacion para los alumnos que han
promocionado con la asignatura suspensa.

Los planes de refuerzo y apoyo consisten en medidas de acompafiamiento y atencién
individualizada para cada uno de los alumnos que se encuentran repitiendo curso y no
adquirieron los saberes basicos correspondientes la materia en el curso anterior. El profesor que
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imparte la asignatura en el presente curso prestara una atencion especial a estos alumnos
asegurandose de que comprenden los contenidos basicos en la materia.

En los planes de recuperacion los alumnos tendran que realizar una serie de ejercicios y
situaciones de aprendizaje relacionadas con la materia complementadas en algunos casos por
pruebas objetivas. Las actividades para realizar se deberan entregar en las fechas especificadas
en el plan individual.

Si el alumno cursa la asignatura correspondiente en el curso actual y la aprueba, se valorara
positivamente para la resolucion de la materia pendiente. Especificamente, en el blogue de
Lengua Castellana, la asignatura pendiente se considerard apta si el alumno aprueba las dos
primeras evaluaciones del curso superior; por el contrario, para el bloque de Literatura, sera
imprescindible la superacion de una prueba o examen especifico. La parte de Lengua supondra el
50% de la nota y la de Literatura el 50% restante, no obstante, para poder hacer media entre
ambas partes sera requisito imprescindible realizar el examen de Literatura y obtener una nota
minima de 2,5.

Si el alumno o alumna no demuestra la adquisicién de los conocimientos mediante las vias
anteriores tiene una ultima oportunidad que consistira en la realizacion de un examen global de
la asignatura que contara el 100% de la nota. En este caso no se tendran en cuenta las actividades
ni los exdmenes anteriores.

1) Procedimiento para la evaluacién de la programacién didactica.

Tal y como se establece en el apartado 16.6 de las Indicaciones para la implantacién y desarrollo del
curriculo, la programacion didactica deberia ser evaluada segun el procedimiento establecido en la
misma. Las conclusiones mds importantes se deberian incorporar al final de curso, junto a la evaluacion
de la propuesta curricular, a la memoria de la programacién general anual, siendo la base para la
elaboracion de las programaciones didacticas del curso siguiente.

La evaluacidn y seguimiento de la programacion debe ser permanente y continua, y debe permitir la
introducciéon de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos propuestos.
Diferentes circunstancias podran motivar la realizacion de ajustes en la programacién didactica: la
propia evolucién del grupo y la manera de afrontar los diferentes aprendizajes, la incorporacién de
nuevo alumnado, las diferentes actuaciones o acontecimientos especiales que afecten al centro o las
familias que tengan repercusién en el grupo clase, etc. Por tanto, y dado que la realidad social es muy
compleja y variante, la programacion didactica debe ser un documento flexible, que permita reajustar la
planificacién del proceso de ensefianza aprendizaje. De todos modos, estas contingencias condicionan
mas la programacion de aula de la que se ha hablado en el apartado anterior.

Basandonos en las directrices para la evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente
recogidas en la propuesta curricular del centro. En todo caso, los docentes deberan aludir a los
siguientes elementos:
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éQueé evaluar?

Se indican a continuacidn los aspectos a evaluar de la programacion didactica, junto con los
indicadores de logro.

a.

Elaboracién de la programacion didactica.
1) Se ha elaborado en coordinacién con los miembros del departamento.
2) Se ha concebido como un documento abierto y buscando la atencidn
individualizada de los alumnos.
Contenido de la programacién didactica.
1) Contiene todos los apartados establecidos en la propuesta curricular del centro.
2) Se hace referencia a la metodologia y estas se adaptan a la LOMLOE.
3) Se incluyen las unidades temporales de programacidon y situaciones de
aprendizaje que se desarrollardn y concretardn en la programacién de aula.
Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacién didactica.
1) Se ha cumplido o no la programacion didactica total o parcialmente.
2) Se revisa el cumplimiento de la programacion al final de cada trimestre.
3) Serevisa el cumplimiento de la programacion al final de curso.
4) Se establecen las causas de los posibles incumplimientos.
Revisiéon de la programacion didactica.
1) Se revisa la programacion al final de cada trimestre.
2) Se revisa la programacion al final de curso.
Informacién ofrecida sobre la programacion didactica.
1) Se informa a las familias y al alumnado del contenido de la programacion,
especialmente de la evaluacién y de la metodologia.
2) Se difunde la programacion en la pagina web.

éComo evaluar?

Se han establecido los siguientes instrumentos de evaluacidn:

El analisis de la programacion didactica.

La observacion.

Grupos de discusion, en el seno del departamento.

Cuestionarios, bajo la modalidad de autoinforme. Se adjunta cuestionario en el que
se presentan indicadores de logro.

Diario del profesor, a partir de la reflexion que cada profesor hace de su propia
accion educativa, y que puede quedar reflejada en la programacion de aula.

FORMS

éCuando evaluar?

Los momentos que se utilizaran son:

La evaluacidn serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente,
estan en permanente revision, actualizacién y mejora. En todo caso, se revisara al
final de cada trimestre y al final de curso en el que se realizara el cuestionario que
presentamos a continuacion.

éQuién evalua?
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Los agentes evaluadores seran los profesores y tendran en cuenta la evaluacion de la
programacion de aula y la informacién recabada en ella sobre la opinién del alumnado.

MODELO DE CUESTIONARIO POSIBLE PARA MEDIR LOS INDICADORES DE LOGRO

1- No conseguido 2- Parcialmente conseguido 3- Conseguido 4- Excelente
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ANEXO |. CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA DE 42DE ESO

A. Las lenguas y sus hablantes.

Al
A.2.
A3.

A4,

A5,

A.6.

A7.

A.8.

Reflexién sobre la propia identidad lingliistica tanto individual como social.
Desarrollo sociohistdrico de las lenguas de Espaniia.

Rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol, con especial atencién a las variedades
de Castilla y Ledn. Dialectos histéricos presentes en la Comunidad Autonoma.

Desarrollo de la reflexion interlinguistica. La situacidn del espafiol en el mundo y su evolucién en
contacto con otras lenguas como factor de cohesidn de la comunidad hispanica.

Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fénicos, gramaticales y léxicos) y
de los sociolectos y los registros. Vulgarismos y localismos.

Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingliisticos. Los fenémenos del contacto
entre lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia lingliistica y diglosia dialectal.

Valoracidn de la diversidad lingliistica como fuente de riqueza cultural. Los prejuicios y estereotipos
linguisticos.

Reflexidn en torno a los derechos linglisticos y su expresidn en leyes y declaraciones institucionales.

B. Comunicacion.

Estrategias de produccién, comprensién y andlisis critico de textos orales, escritos y multimodales de
diferentes ambitos con atencidn conjunta a los siguientes aspectos:

B.1.

B.2.

Contexto.

B.1.1. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y caracter
publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e
interpretacién de intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la
comunicacion.

B.1.2. Reflexidn sobre procedimientos diversos en la transmisién de un mismo mensaje.

Los géneros discursivos.

B.2.1. Secuencias textuales basicas expositivas, argumentativas y secuencias mixtas.

B.2.2. Pragmatica linglistica. Las propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

B.2.3. Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de comunicacién.
Etiqueta digital y riesgos de desinformacidn, manipulacién y vulneracién de la privacidad. Las
noticias falsas (fakenews). Andlisis de la imagen, la autoimagen y de los elementos
paratextuales en los textos iconico-verbales y multimodales.

B.2.4. Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae, la carta de
motivacién y la entrevista de trabajo.

Procesos.

B.3.1. Interaccidn oral y escrita formal. Cooperacién conversacional y cortesia lingliistica. Escucha
activa, asertividad, comportamiento empatico y resolucién dialogada de conflictos como
muestra de madurez democratica.

B.3.2. Comprensién oral. Sentido global del texto y de la relacién entre sus partes, seleccion y
retencién de la informacién relevante. La intencién del emisor. Deteccion de usos
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B.3.3.

B.3.4.

B.3.5.

B.3.6.

discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal con especial énfasis en la perspectiva de
género. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

Producciéon oral formal. Planificacién y busqueda de informacién, textualizacién y revision.
Adecuacién a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y linglisticos de la oralidad formal. La deliberacién oral argumentada y la
creacion de textos expositivo-argumentativos.

Comprension lectora. Sentido global del texto y relacidén entre sus partes. La intencion oculta
del emisor, los mensajes subliminales. Deteccién y andlisis de usos discriminatorios del
lenguaje verbal e icénico. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Usos
de la escritura para la organizacién del pensamiento: reseiias, informes, cuestionarios, cartas
de presentacidn y actas.

Alfabetizacién mediatica e informacional. Busqueda y selecciéon de la informacién con
criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracién, reorganizacién y sintesis de
la informacidn de esquemas propios y transformacidon en conocimiento; comunicacién vy
difusién de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacién de
plataformas virtuales para la realizacion de proyectos escolares.

B.3. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos.

B.4.1.

B.4.2.

B.4.3.

B.4.4.

B.4.5.

B.4.6.

La expresidon de la subjetividad en textos de caracter expositivo y argumentativo.
Identificacién y uso de las variaciones de las formas deicticas en relacién con las situaciones
de comunicacion y otras marcas de modalizacion.

Recursos lingliisticos para la adecuacion del registro a la situacidn de comunicacién, en
contextos profesionales y sociales.

Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste,
explicacion, causa, consecuencia, condicidn e hipotesis. Mecanismos de referencia interna,
gramaticales y Iéxicos.

Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién temporal en diferentes
estructuras oracionales y en el discurso relatado.

Correcciodn linguistica y revisién ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y correctores ortograficos en soporte analégico o digital como fuente
de conocimiento y de ampliacién del Iéxico.

Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién con el
cambio de significado.

C. Educacion literaria.

C.1. Lectura autéonoma

Implicacion en la lectura de forma progresivamente auténoma a partir de una preselecciéon de textos
variados y sobre la propia practica de lectura y exposicion de opiniones argumentadas, tanto de forma oral
como escrita, a través de diferentes canales: storybooks, podcast... atendiendo a los siguientes contenidos:

C.1.1.

C.1.2.
C.1.3.

Seleccion auténoma de obras variadas a partir de la utilizacién de las bibliotecas disponibles
y de plataformas digitales. Uso respetuoso de los derechos de propiedad intelectual.

Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

Estrategias de toma de conciencia y verbalizacion argumentada de los propios gustos e
identidad lectora.
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C.1.4. Expresion de la experiencia lectora utilizando progresivamente un metalenguaje especifico y
de diferentes formas de apropiacion y recreacion.

C.1.5. Estrategias de movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como
con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

C.1.6. Estrategias para la recomendacidn entre iguales, oral y escrita, de las lecturas en soportes
variados, y adscripcion de manera basica de las obras a los géneros y subgéneros literarios.

C.2. Lectura guiada.

Lectura de obras y fragmentos relevantes del patrimonio literario nacional y universal de la literatura actual
escritas en itinerarios tematicos un género que atraviesa una época contextos culturales y movimientos
artisticos atendiendo a los siguientes contenidos:

C.2.1. Conocimiento de las caracteristicas generales de los grandes periodos de la historia de la
literatura desde el siglo XVIII hasta nuestros dias. Acercamiento a los autores y obras mas
relevantes de estos periodos.

C.2.2. Estrategias de construccion compartida de la interpretacién de las obras a través de
conversaciones literarias con la incorporacion progresiva de metalenguaje especifico.

C.2.3. Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la construccién del sentido
de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcién.

C.2.4. Estrategias de utilizacidn de informacidn sociohistdrica, cultural y artistica. Interpretacion de
las obras literarias y sus vinculaciones con la realidad actual.

C.2.5. Relacién y comparacién de los textos leidos con otros textos orales, escritos o multimodales,
asi como con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcién,
en funcién de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

C.2.6. Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracion de los
diferentes aspectos analizados con interés por los valores culturales, éticos y estéticos
presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

C.2.7. Procesos de indagacion en torno a las obras leidas, promocién del interés por construir la
interpretacién de las obras y establecer conexiones entre textos.

C.2.8. Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos con atencién a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

C.2.9. Creacién de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacién, transformacién y continuacion).

D. Reflexidn sobre la lengua.

Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema linglistico con un lenguaje
especifico, a partir de la observacidn, comparacién y clasificacion de unidades comunicativas y del contraste
entre lenguas atendiendo a los siguientes contenidos:

D.1. Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita con
interés por los aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

D.2. Reconocimiento de la lengua como sistema y de su estructura profunda. El fonema y el sistema de
escritura, las palabras, su organizacidon en el discurso (orden de las palabras, componentes de las
oraciones).
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D.3. Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras (funciones sintacticas), y
conocimiento de los procedimientos de formacidn de palabras y transcategorizaciones. Relaciones
semanticas entre palabras.

D.4. Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion compuesta: yuxtaposicion,
coordinacién y subordinacion. Observacidn, analisis y transformacién de enunciados de acuerdo con
estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria. Orden de las palabras y concordancia.

D.5. Estrategias de uso autdbnomo de diccionarios y manuales de gramatica en diferentes soportes para
obtener informacién gramatical.
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ANEXO II: CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

CT1. La comprension lectora.

CT2. La expresién oral y escrita.

CT3. La comunicacién audiovisual.

CT4. La competencia digital.

CT5. El emprendimiento social y empresarial.

CT6. El fomento del espiritu critico y cientifico.

CT7. La educacién emocional y en valores.

CT8. La igualdad de género.

CT9. La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT12. Educacidn para la salud.
CT13. La formacidn estética.
CT14. La educacidn para la sostenibilidad y el consumo responsable.

CT15. El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.
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